Conclusioni
L’indagine svolta ha cercato di gettare luce suhplesso fenomeno della trasgressione
in adolescenza e sulle possibili ricadute educativetale problema puo comportare.
La prospettiva utilizzata non ha la pretesa diressaica e irrevocabile, ma vuole porsi
come una lettura possibile di alcune problematicii@ il crescere comporta. Si €,
infatti, delineata la differenza tra un disagio iddstto evolutivo, per cosi dire
fisiologico, ossia un malessere che fa parte dilrake processo di evoluzione di una
persona, soprattutto in eta particolari come quelldolescenziale, con tutti i
cambiamenti repentini e consecutivi cui la persenaottoposta, e un disagio che,
invece, colpisce coloro che non trovano risposteltadefficaci, punti di riferimento
adeguati e che porta il giovane ad esternazionidalore e sofferenza che si
concretizzano in attacchi contro il mondo degliladdelle regole, del perbenismo.
Questa seconda tipologia di disagio, oggi piu chepassato, sembra dilagare e
rappresenta una forma di malessere che colpisc@reepiu adolescenti, maschi e
femmine, con esiti a volte tragici. Si pensi, alttesemplificativo, allaumento del
numero di suicidi in eta adolescenziale e anchendalero delle giovani vittime della
strada, decedute in seguito a corse frenate ia selnoto potenti per il piacere di
provare I'ebbrezza del rischio.
Questa forma di disagio ha caratterizzazioni paldit, difficoltose da circoscrivere,
proprio perché molti fattori concorrono a incentlaa ma soprattutto perché I'essere
umano ha caratteristiche proprie che lo rendonficitif da incasellare entro schemi
rigidi e semplicistici. E’ questa convinzione chpra all'umano la dimensione del
possibile, la speranza che si possa produrre écaee un cambiamento, anche per
guelle persone maggiormente compromesse, con ctanpemti devianti che rischiano
la cristallizzazione. In chiave pedagogica cio Higa uscire dalla logica del tutto

preordinato e definito ed aprirsi a quella del pmks riuscire a fornire
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un’interpretazione del malessere minorile scevragia tipo di stereotipizzazione, di
banale etichettatura.

La speranza come presupposto dell’educazione otnaperture di vedute maggiori e
soprattutto di considerare I'adolescenza come @fta dcelta, del progetto di vita, come
eta in cui la persona si sceglie liberamente adtimo di un mondo che non vuole porsi
come ostacolo, ma di cui bisogna riconoscernesiarse, i rischi e le peculiarita per
evitare di cadere nelle trappole dell'individualsndel razionalismo estremo, mali
presenti nel tempo attuale.

La devianza e il malessere rispondono cosi a tendsll’adolescente di rispondere a
questi mali e di provocare nell’adulto una rispastiauna richiesta di aiuto che affonda
le proprie radici nella mancanza di orientamenlidianella consapevolezza di doversi
rivolgere a qualcuno che € in grado di capire @uelthiesta. L'adulto, allora,
rappresenta colui che puo tendere la mano, cheipt@re I'adolescente ad uscire dagli
schematismi del determinismo, per concedergli ksiilita di scegliere alternative alla
via della devianza e della delinquenza, concorrealio sviluppo di una personale
capacita di “intenzionare” la realtad e di concrediz la capacita di esperire liberta. Da
guesto risulta centrale, procedendo in tale préispetriconoscere la centralita della
persona, il suo personale modoedserenel mondo e il rapporto con dover essere
dalla comprensione di questi elementi nasce lailpibs di proporre alternative alla
devianza, in quanto € da questi che occorre defindtomportamenti trasgressivi. La
definizione di trasgressione parte dall’analisi dehtesto di vita del soggetto, delle
modalita che egli ha di leggere gli stimoli chesteieta gli propone, della sua personale
competenza di “farsi un’immagine” del mondo e di $& tale prospettiva la

trasgressione viene considerata nel suo esserertata visione di sé e del mondo che

218



I'adolescente Ha Accogliendo e decifrando questa personale visidiadulto pud
aiutare I'adolescente a modificarla e a trovareintexazione significativa trasserenel
mondo edover esser@el mondo. E’ attraverso la mediazione di figuwle@tive adulte
che I'adolescente pud scoprire la propria persoadibera appartenenza alla societa,
attraverso la scoperta di risorse e di strumestigrattutto una capacita intenzionale di
progettare in modo responsabile la propria esistelitzerandosi dalla viziosita che la
devianza comporta. Naturalmente il rapporto colirtieé fondamentale in questa opera
maieutica di progettazione: 'uomo vive in intexaz® continua con l'altro da sé ed e
solo attraverso l'altro che egli riesce a defingsime entitd unica, pensante, agente in
liberta e con responsabilita. In questo sta la dsiane educativa del gruppo: attraverso
'appartenenza al gruppo lI'adolescente riesce arapatarsi per delimitarsi e imparare
a stare nel mondo in costante comunicazione csunitlover essere nel mondo

La dimensione morale viene cosi a connotarsi ndm c@mme ambito che concorre a
valorizzare e rendere reale I'umanita della persoma diviene anche ambito in cui
poter confrontarsi con un orizzonte axiologico af®ve essere vissuto non come
ostacolo alla realizzazione di sé, ma come aiutistegno, come possibilita di
sperimentare in campo morale sia se stesso, satglisia la societa. La morale viene
cosi ad assumere senso, in quanto diventa unabpitésii ricerca di sé e del proprio
dover essereattraverso I'incontro e il confronto con adutiigrado di profilare modelli

e proposte di vita alternative alla devianza, lladoente si pone nella condizione di
scelta.

Dalla possibilita di esperire tali occasioni, alente cariche di dimensioni educative,
'adolescente trae “linfa vitale” per poter costeuie rafforzare la propria coscienza
morale, che viene a rappresentare la capacita mipooe giudizi sia sul proprio

comportamento, sia su quello degli altri. Cio clppaae carente nella vita quotidiana

1 MILANI L., Devianza minorile. Interazioni tra giustizia e ptetnatiche educativevita e Pensiero,
Milano, 1995.
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degli adolescenti di oggi € la possibilita di spmntare la propria coscienza: I'analisi
dei fatti che riguardano se stessi e gli altri eiemppiattita ad una dimensione di
banalita, fermandosi all’esteriorita e al profittioe da quei comportamenti si puo trarre,
abbandonando completamente la propria capacitfiatiare in base aflover esserd.a
trasgressione porta con sé questa incapacita socsgesrigina proprio da questa: la
possibilita di riflettere in prospettiva di futurali anticipazione delle conseguenze
dell'azione permette, invece, di evitare o, comunqdi limitare I'attuazione di
comportamenti inadeguati e lesivi. E’, percio, rsseeio, che gli adulti accompagnino i
giovani all'interiorizzazione di questa capacitiessiva e predittiva, agevolando in tal
modo la costruzione anche del senso di responsabiliSolo attraverso queste
consapevolezze l'adolescente puo evolvere verssialais adulto: il progetto di vita
assume significato per un giovane quando in gquegiguo trovare risposta non solo ai
propri bisogni, ma anche quando vi definisce fidatia perseguire e, con motivazione,
pensa agisce €, in funzione di questi obiettivi. L'intersoggetiti& che lega la persona
all'altro dona valore alla progettazione perchéoto sel rapporto con gli altri che
'uomo costruisce se stesso.

L’attenzione dell’adulto all’educazione dei soggétt crescita deve concretizzarsi in
un’attivita concertata di presa in carico dei minsia in fase di prevenzione, sia in fase
di recupero: non é il singolo adulto o la coppiaitggiale che pud educare, ma e
'unione di intenti e la promozione di buone prasducative ad opera delle agenzie
deputate all’educazione (gruppi formali, associa®imo, volontariato, ma anche enti
locali, istituzione scolastica, mondo dell’'extraglay gruppi parrocchiali...), con i
propri ambiti di competenza e le proprie risorgisposizione che permettono di creare
un “humuseducativo” nel quale il giovane possa evolveralishgio degli adolescenti
entra in ogni agenzia educativa ed €&, percio, sac®s che ogni ente sappia

riconoscerlo, mettersi in ascolto dei bisogni Stéequesto malessere e trovare risposte
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coerenti e che garantiscano continuita con intenagtuati in altri ambiti. Gli operatori
di settore devono coordinarsi e diventare poli dia wete, che abbia come obiettivo
prioritario quello di garantire il pieno sviluppouea crescita armoniosa all'adolescente.
Ogni ambito professionale e ricreativo deve sagstige la complessita del fenomeno
della trasgressione e fornire stimoli validi affiécla presa in carico del minore non sia
appannaggio di pochi. Solo in tal modo si contsbaj da un lato, a promuovere una
condizione di benessere e di sicurezza socialegpdiile anche dalla societa intera e,
dall'altro, a portare I'adolescente alla consapexpa di essere valore e, percio, di
essere destinatario dell’attenzione operativa degfi. La necessita darsi comunita
educante affonda nella consapevolezza della pras#innolteplici agenzie che, unendo
competenze, professionalita, risorse, motivazisiano in grado di rispondere alle varie
necessita dei diversi gruppi sociali presenti reglitbrio, ma anche di porsi come
obiettivo il recupero di una dimensione di respbiiga collettiva, affinché la devianza,
la trasgressione adolescenziale non siano intesee quoblemi riguardanti solo le
persone che ne sono fisicamente coinvolte, ma cdiffieolta sociali alle quali e
necessario rispondere in modo concertato. Solal imédo la comunita educante si apre
alla prospettiva della speranza, in quanto si preratico di coloro che diventeranno gli
adulti di domani.

In accordo con la De Natale, si puo concludereesestdo che e il diritto alla speranza
che rende l'educatore e la comunita educante atieat’educativo: “il guardare al
futuro, per chi vuole o deve educare, non deriiie drtezze che la realta dell’'oggi
offre, ma dalla fiducia nell'uomo e nel suo poteteirigenerativo, nella capacita che ha
di ricominciare dopo ogni crisi personale o colett Il mondo adulto non ha diritto di

affievolire questa speranza nel cuore delle giowgarierazioni. In particolare € un
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dovere che compete a chi per vocazione o per miofes intende istituzionalmente

rappresentare o difendere i loro difitti

2 DE NATALE M.L., “Educare alla speranza in un oczee di valori”, in DE NATALE M.L. (a cura di),
Educare alla speranzdSU, Milano, 2006, p. 133.
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